ESPERIENZE ALLA COMMISSIONE CULTURA
DEL PARLAMENTO EUROPEO

Il Parlamento della Comunitd economica eutropea democratica-
mente eletto ha subito individuato alcuni nodi essenziali della crisi
europea ed ha costruito su essi interventi e proposte pressanti. Quando
ad esempio chiede nuove politiche comunitarie e petr settori rimasti
sino ad ora ignorati o poco esaltati {dalla politica dell’energia alla po-
litica regionale, dalla politica sociale alla politica scientifica, dalla po-
litica culturale alla politica estera) il Parlamento & certo coerente con
il fatto che una Comunithd sostenuta da un voto popolare non pud
essere solo la Comunitd dell’economia. Essa non pud essere nemmeno
guella costruzione intergovernativa, quella "Europa delle patrie” e
delle competenze parziali in realtd favorita non solo dalla tradizionale
politica europea dei francesi e dei britannici ma aiutata da compro-
messi che, da Lussemburge (1965) a PBruxelles (1980), sono stati
sempre tealizzati a scapito della potenzialita supernazionale del dise-
gno comunitario dei “padri fondatori”,

Vi & dunque, nello stato odicrno della Comunitd, un ben petico-
loso distacco tra “essere e dover essere” e non rimane certo molto
tempo per superare insufficienze e contraddizioni, pur nelle attuali
pesanti difficolthd. Difficoltd legate anche alla congiuntura difficile in
cui versa oggi ogni nazione della Comunitd {e che spinge i governi a
ripiegare sui nazionalismi), difficolta dovate anche alla congiuntura
mondiale (che sembra rendere ancor pili generiche, per non dire uto-
piche le prospettive di “unione ecuropea” affermate negli anni belli
dell’avvio dei trattati di Parigi e di Roma e solennemente riconfer-
mate, negli Anni Settanta dai “vertici” di Parigi, di Copenaghen e
di Roma).

E se per dare pienezza di funzione alla Comunita occorre aprirla
a competenze ed azioni che toccano da vicino gli interessi del citta-
dini come uomini e il loro futuro, sempre pili occorrerd lavorare per
la “polifonia” di una reale azione di governo “comune” almeno nei
temi che, gid ora, coinvolgono i potenziali citradini europei come sog-
getti attivi e passivi di diritto comunitario, come titolari di diritti e
nello stesso tempo di doveri verso la Comuniti,
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Ritorna cosl attuale, accanto ad altri, il tema della politica comu-
nitatia per la formazione del cittadino e quindi per Tindirizzo della
scuola che ad essa concorre nelle singole nazioni della Comunitd.
Problema di formazione tecnico-professionale? Non del tueto. La
crisi che imperversa pel mondo non & in veritd solamente una crisi
per carenza di petrolio, di materie prime, per inflazione o disoccupa-
zione: essa & dovungue anche crisi di egoismo, di significato della vita,
& crisi morale e di valori che coinvolge anche i pil significativi istitutl
della vita civile: la famiglia, la nazione, la societd politica locale e
mondiale. Per superate tale crist non basta il progresso economico: &
necessatio un recupero della civilid dell’'uomo che sia anche etica della
solidarieta, coscienza della interdipendenza della vita di tutti gli vo-
mini e di tutti i popoli, ciod “umanesimo” come fiducia nell’'uomo in
quanto “persona’ aperta al senso del prossimo, convinta dell’influenza
dell'uomo sulla storia.

Da cid nasce, nella politica della Comunita, lo spazio anche di un
costruttivo confronto sulla teoria dell’educazione, sulla formazione del
cittadino e sulla azione culturale ad esso indirizzata.

Gia nel 1961, nei primi giorni di vita della comunita, l'on. Gae-
tano Martino, in un rapporto interlocutorio elaborato insieme ad al-
tri due “saggi”, si era posto tale tematica. Martino suggeriva tre utili
azioni: lo scambio di imsegnanti e di decenti tra le scuole al fine di
realizzare un arricchimento delle reciproche esperienze formative na-
zionali; 'avvio di una Universitd europea come bandiera di un nuovo
indirizzo culturale europeistico cui avrebbero dovuto guardare tutte le
scuole; il “riconoscimento eurapeo” del lavoro e dei titoli di quegli
istituti di formazione professionale e di ricerca superiore la cui azione
venisse comungue finalizzata all’Buropa comunitaria,

A parte la realizzazione, e con dieci anni di ritardo, dell’ “Istituto
universitario europec di Firenze” (certo importante ma ben diverso
dall’iniziale proposta a favore di una vera e propria universiti euro-
pea) quel programma "Martino” rimase lettera morta. Né comunque
al suo spirito sono riconducibili le successive azioni sperimentali spesso
episodiche pur bene avviate, in materia di politica scolastica comu-
nitaria, dalla Commissione esecutiva europea di Bruxelles. 11 cittadino
europec in quanto tale & ancora, in esse, un emarginato.

E vero che nel 1972, al Vertice di Parigi, il pitt ambizioso dei
vertici della Comunitd, il comunicato finale aveva parlato, in vista del-
la “unificazione europea” di azioni comunitarie a favore del cittadino
europeo « con implicazioni educative, culturali e civili »; & vero che
anche il rapporto Tindemans sull'unione politica, nel 1976, preve-
deva, in appoggio a detto impegno, una « fondazione europea per la
cultura » quasi segretariato ad hoc, Ma vero & anche che di questi e
di aleri progetti successivi ben poco & stato realizzato e, in ogni caso,
in un’ottica non propriamente comunitatia.

Quando, ad esempio, nel 1976, il pilt importante dei Consigli dei
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ministri della Pubblica Istruzione dei paesi comunitari (riunito ahime
ben pache volte in sede di Consiglio dei ministri degli Esteri della
Comunita) rinsel a varare un significativo programma di azione per
Peducazione e lazione scolastica, tale programma venne concepito, in
pratica, come azione educativa rivolta a favorire la libera circolazione
dei lavoratori e dei professionisti della Comunitd, a combattere la di-
soccupazione con la riconversione professionale, a favorire il passaggio
dei giovani dalla scuola al lavoro, a facilitare le conoscenze linguisti-
che, a curate in modo particolare la formazione dei fighi degli emigrati
(direttiva del 1977), ad intervenire ciog sulle condizioni di educazione
del cittadino della Comunitd con Pottica di una Comunita pur sempre
vista come fatto economico e mercantile.

Certo, con tali programmi sono state avviate azioni importanti,
iniziative sperimentali, programmi pilota wtili, se dilatati, tra I'altro,
a favorire olire che la mobilith degli alunni e dei docenti, anche la
*riconversione” di cultura e di formazione indispensabili per chi vivra
in una societd sempre pitt sfidata dall’innovazione industriale (e allo
stesso modo valido & il programma del Consiglio dei ministri della
Pubblica Istruzione del 1976, ribadito con le sessioni del 1980 e del
1981 nel settore universitario ove si vuol favorire lo scambio di do-
centi e di studenti, l'utilizzo dei “corsi comuni” — fino ad ora circa
200 — riconosciuti tra Universitd di diversa nazionalitd, il libero mo-
vimento degli studenti nonché esperienze nuove nel delicato e contro-
verso settore dell'insegnamento per gli handicappati in ogni ordine
di scuola).

Ma con tali iniziative, ¢ sopratrutto con la filosofia che le anima,
si pud veramente parlare di “politica comune nella scuola”® Non
sembra, Ci troviamo in verita di fronte ad azioni che mirano a faci-
litare lo scambio di esperienze, a moltiplicare il rendimento di con-
fronti operati su una scuola che, restando sempre nazionale, pur fa-
vorendo la circolazione e Dattivith del cittadino nella Comunitid eco-
nomica europea anche come docente e come allievo sono azioni perd
che rimangono estranee alla elaborazione anche di una cultura nuova.

Cid che occorre oggi, in verita, di fronte alla sfida dei tempi (i
problemi della pace, dell’energia, della ricerca scientifica, dell’ambiente,
del nuovo ordine economico) e per il diretto coinvolgimento del citta-
dino nel processo di integrazione europea, & un’azione che non ri-
guarda P'uomo solo “come fattore di produzione”, come titolare di la-
voro ¢ quindi coinvolto nel solo processo economico: & un’azione che
si indirizza all'vomoe anche come “attare” cosciente di integrazione co-
munitaria e quindi disponibile a valori nuovi. Ed & appunto per que-
sto che dall’iniziativa didattica comunitaria occorre oggli — tanto pitt
nella crisi incombente -— entrare anche su un’altra tematica di di-
mensione comunitaria: quella relativa allo stato giuridico del cittadino
europeo, tema di cui tante volte si & parlato sin dal vertice dell’Aja
nel 1969, dal vertice i Parigi nel 1972 e, da ultimo, temi cui si €
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guardato -— ad esempio — con iniziative ahimé incomplete, quali il
progetto di passaporto europeo e le proposte di armonizzazione del
dititto di famiglia e di associazione.

Quale tuttavia la legictimita, nell’ambito comunitatrio, di un’azione
educativa, formativa e culturale? E essa compatibile con i Trattati di
Parigi e di Roma? Gia il preambolo del Trattato di Roma pone come
traguardo della Comunita « il miglioramento delle condizioni di vita
e di occupazione dei popoli », raccomanda il progresso economico an-
che « attraverso Deliminazione delle barriere che dividono i popoli
dell’Europa ». Forse anche la diversiti tra le nazioni comunitarie dei
metodi educartivi, dei diplomi e delle laurce, non @ gid per se stessa
una barriera invisibile che accentua divisioni tra gli vomini? In questo
spirito va letto anche Particolo 118 del Trattato CEE che attribuisce
alla Commissione csccutiva il compito di favorire anche la stretta col-
laborazione deglt Stati membri per le materie riguardanti la forma-
zione e il perfezionamento professionale e va pure letto, in chiave
fion puramente cconomica, ogni impegno del Consiglio per i principi
generali di una politica comune della formazione professionale che
possa contribuire allo sviluppo armonioso sia dell’economia nazionale
sia del mercato comune (e sociale & pure la natura dell’art. 57 che &
specifico in materia di armonizzazione dei titoli di studio e delle qua-
lifiche come condizione di libera circolazione dei lavoratori e di li-
bertd di stabilimento delle attivitd professionali).

Si possono d’aftronde immaginare politiche comuni agricole, so-
cialt, regionall, industriali, energetiche, senza implicazioni sui eriteri
di formazione degli uomini che in esse e per esse devono operare su
mercato pili ampio con adeguata preparazione (patliamo di “prepata-
zione” anche come mentalitd, cultura, proprio perché linnovazione
industriale, il progresso tecnologico, la~ dimensione comunitaria, ri-
chiedono, nei cittadini, un approccio nuove del loro impegno sociale
¢ personale)?

Eppure le resistenze a riconoscere anche le implicazioni scolastiche
educative del Trattato di Roma sono molte e tuttavia vive. Quanti ad
esempio nella Comunita vogliono vedere un impegno puramente eco-
nomico, estraneo ad ogni implicazione politica che abbia connessione
con una “supernazionalita” anche parziale, sono istintivamente ostili
ad ogni programma scolastico-educativo comunitario e contro di esso
creano una resistenza dalla quale difficilmente vorranno per ora re-
cedere (cosi fu per lungo tempo della Francia, cost & oggi, del Regno
Unito, geloso custode, csso pure, delle prerogative nazionali, cosi &
della Danimarca, tenacemente ostile ad ogni iniziativa che minaccia
a suo giudizio di staccarla dal ceppo della cultura nordica e da
un'ideale cittadinanza scandinava in cui ama sempre identificarsi).

Certo, alcuni equivoci che favoriscono questa resistenza vanno de-
cisamente chiarid. Ed equivoca, utopica ¢ senza fondamento di di-
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ritto sarebbe, ad esempio, la posizione di chi chiedesse unra politica
propriamente “comune” (e non comunitaria), della scuola ¢ della cul-
tura, allo stesso modo che si & venuta realizzando una politica comune
dell’agricoltura (gid definita) dell’economia monetatia (in corso di
atteazione) e della politica energetica (opportunissima ma non an-
cota nemmeno disegnata).

L’econotnia, in veritd, si pud anche costruire ex novo, 1a dove
la cultura si eredita e si trasforma gradualmente nel contatto dei po-
poli con valori nuovi che nascono — per dirla con Huizinga — dal
comune modo di reagire degli uomini di fronte alla novitd delle si-
tuazioni storiche e dalla loro gestione.

Nella sua specifica influenza la scuola non pud dungue essere “sot-
tratta” alla competenza nazionale tipica né tanto meno la cultura pud
abdicare alla profonda personaliti nazionale maturata attraverso la
storia, cosi come lartista — pur aperto ad un ideale universale —
non pud rinunciare al suo linguaggio, alla particalare individualitd del
Pambiente in cui vive e delle condizioni umane che gli parlano e lo
stimolano suscitando in lui intuizioni nuove.

Ma oggi, nonostante tutio c¢id, una riconduzione della politica na-
zionale, degli accordi culturali e scolastici bilaterali ad una prospettiva
europea proposta dai Trattati comunitari st impone. Ed essa, oltre
che favorita dalla libera rircolazione depli momini, delle idee e delle
iniziative, trova alimento anche nel farto che tutti i popoli della Co-
munitd eutopea, vivendo insieme — come bene ha detto di recente
Simone Veil — « non possono abbordare ’anno duemila dispersi senza
il pericolo di essere assenti ... al grande confronto gigantesco imposto
dalla nuova epoca ».

E tempo dungue, nella Comunita europea, di opportune confronto
tra scuole, culture, cittadinanze nazionali; & tempo di coordinare azioni
e indirizzi culturali, di facilitare la convergenza delle scuole diverse
verso modelli affini di formazione cosicché i cittadini delle nostre na-
zioni colgano il senso del comune destino e — tra laltro — della co-
mune tesponsabilith di un sistema demoecratico che, per fortuna no-
stra, & condiviso da tutte le nazioni comunitarie. Circostanze, tutte
queste, dalle quali emergeranno anche valori culturali nuovi.

La Comunitd curapea, conformemente al preambelo del Trattato,
non & d’altronde area isolata, autarchica: propric perché democratica
e libera & anche area politica, chiamata a partecipare alla costruzione
della nuova societi internazionale. E se a tale compitoc [’Europa si
presenta con la coscienza della sua cultura antica ma sensibile al fu-
turo, del valore della sua storiz, del suo pensiero e delle sue espe-
rienze, essa contribuird pitt facilmente a far emergere, nel grande
contesto della comunitd dei popoli, quei valori “assoluii™ (e in cid sta
anche la cultura nuova) nei quali tutti i popoli potranno riconoscersi,
vivere insieme ed opetare insieme.

Ma se cid non bastasse, doveroso & anche osservare come proprio
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oggi, di fronte alle diflicoltd della congiuntura economica, alla crisi
dell’'uotmo curopeo e dei suoi valori, i1 “volano scolastico-educativo”
va visto come componente essenziale a breve termine -— anche per
superare alcune delle difficoltd contingenti, persino economiche e so-
ciali della Comunita e per gestire bene alcuni degli impegni comuni-
tari bisognosi ormai di uvomini coscienti di essi.

Un coordinamento dell’azione educativa e di qualificazione profes-
sionale a livello comunitario & necessario, ad esempio, non solo per
attuare la libera circolazione della manadopera e delle professioni nel
mercato comune e per realizzare migliore professionaliti. T necessario
anche per preparare la Comunitd e il suo apparato produttivo ad af-
frontare la sfida incombente della “innovazione industriale” e del
nuovo ordine economico. Di questo I'Puropa sara partecipe e per es-
so dovra svolgere una sua funzione specifica coerentemente anche con
quei rapporti associativi che, attraverso le Convenzioni di Yaoundée
e di Lomé, ¢i hanno legato in un patto speciale con i Paesi in via di
sviluppo, un patto che fa, defla Comunita, il protagonista principale
della politica Nord-Sud.

L’innovazione infatti non sard solo recepimento passivo dellelet-
tronica, dell’informatica, della robotica in una pit moderna impian-
tistica e In una pilt razionale ripartizione tra agricoltura, industrie e
servizi, aiutati da pilt avanzata ricerca scientifica applicata. Sard anche
mobilitazione di uvomini meglio preparati nella loro specializzazione e
meglio formati da una qualificata scucla di base proiettata sulla no-
vita del tempi, meglio disponibile al progresso. E allo stesso modo
Passociazione con il mondo in via di sviluppo non & solo gestione di
aiuti economici o di commercio privilegiato; & anche incontro di
uomini capaci di lavorare insieme perché professionalmente preparati
allo scopo e perché dotati di un senso nuovo e morale dell'umana
solidarieta.

Se poi quanto abbiamo detto non bastasse a sostenere [nrgenza
di una innovazione scolastica e di una azione formativa aperta anche
culturalmente a! senso pieno della decolonizzazione — come rifiuto
entro e fuori di casa nostra dellegoismo nazionale o privato — valga,
anche a favore di tali esigenze, la considerazione della natura parti-
colate della situazione della disoccupazione che gid oggi perseguita la
Comunita e, ahime, soprattutto nel campo giovanile.

La disoccupazione odietna? Una disoccupazione che in parte nasce
dalla mancanza di post di lavoro, dalla decadenza di impianti e di
settorl di produzione superati; una disoccupazione europea che trova
perd una sua ben seria ragione anche nella penerale crisi [ormativa e
informativa della scuola eutopea i cui modelli, in forma pitt accen-
tuata da nazione a nazione, appaiono in ritardo anche sull'esigenza del
mercato del lavoro, sulle nuove specializzazioni richieste dall’innova-
zione e dalla collaborazione internazionale. Una crisi della scuola, la
nostra, cui il diffuso diplomismo cartaceo e Tisolamento nazionale
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non offrono risposta anche perché l'occupazione richiede il concorso
tra scuola (per la formazione di base), impresa e organizzazione sin-
dacale (per il tirocinio si svolga esso nella bottega artigiana, o nelle
imprese industeiali e di servizi).

Occorre dunque, nella Comunitd, un uwomo nuovo, europeo nella
sua vocazione, aperto sul mondo.

Da cid la necessiti di rendere ordinari e anzi di potenziare quei
programmi sperimentali affidati alla Commissione esecutiva della Co-
munitd dal Consiglio dei ministri della Pubblica Istruzione del 1976.
Azioni e programmi-pilota che occorre dilatare a nuovi campi sia
della formazione artigiana (di cui tanto diffuso & il bisogna), sia alle
muove attivita collegate al progresso. Quante e quali occupazioni nuove
possone essere messe in onda dai beni culturali e dalla loro conserva-
zione, dalla museologia, dal turismo, dalla diffusione dell’arte nella
domanda dei mass media, dalla dilatazione dei servizi terziari, natu-
rale in una Furopa comunitaria che migliora il suo tenore di vita?
Quante e quali occupazioni nuove, o modo nuovo di gestire occupa-
zioni tradizionali, matureranno dalla presenza di giovani europei nei
paesi in via di sviluppo per programmi di cooperazione tecnica?

E appunto per questa nuova prospettiva di lavoro che anche nel
campo universitario necessita realizzare concretamente il libero movi-
mento degli studenti ¢ dei docenti e, in ogni ordine di scuola, curare
insieme la migliore formazione degli insegnanti cosicché i programmi
scolastici tradizionali diventino pili conformi alla caratteristica comu-
nitaria internazionale della wita futura delle nuove gencrazioni, alle
trasformazioni della loro professionalitd e all'innovazione che incide
sul nostro tempo per imponenti avvenimenti storici quali la fine del
ptimato europeo, la decolonizzazione, P'effetto morale ed economico
dell’imponente progresso sclentifico e tecnico.

Dopo la Comunita delle cose, delle imprese, dei sindacati, si
artende ormai, a venticinque anni di distanza dell’avvio del Trattato
di Roma, la Comunita degli uomini, dei cittadini, della scuola. Per
essa potranno operare anche istituti economici che la Comunita, con
indubbio vantaggio, ha gid messo in funzione per i suoi bisogni con-
creti, per il cosiddetto Mercato Comune. Tale Comunitd umana e
civile sard, in veritd, il secondo vettore che, dopo lo scatto del primo,
quello economico, potrd mettere in orbita con sicura stabilita il sa-
tellite europeo. D’altronde, senza progresso civile, culturale e morale,
anche la ricchezza accelera la decadenza dell'uomo e delle sue isti-
tuzioni, della sua stessa liberta.

Ma sono tutte le istituzioni comunitarie mature per questo salto
di qualitd, per un nuove corso, in sostanza per un ulteriore sviluppo
della Comunitid su spazi nuovi che, tra altro, possono meglio moti-
vare la Comunitd anche davanti ai giovani sempre pilt insoddisfatti e
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scettici? Sono maturi i tempi, se occorre, per invocare anche I’art. 235
del Trattato (che prevede nuove competenze comunitatie) o per ri-
condurre almeno ad un disegno supernazionale azioni nazionali o
bilaterali specifiche che vanno armonizzate in tonalith europea, a co-
minciare dall’azione scolastica educativa?

Si deve certo riconoscere che quando anche il Parlamento euro-
peo — con il contributo positivo o addirittura con iniziativa della
Commissione esecutiva — chiede una concreta politica regionale, una
politica scientifica e dell’energia che vada al di I3 del particolarismo
atomico dell’Buratom, una politica sociale e dell'ambiente, si pone
gid su questa strada evolutiva. Occorrera tuttavia, per realizzare le pro-
poste, il consenso anche dei Parlamenti nazionali e delle forze di
opinione pubblica s1 che i governi raccolti nel Consiglio dei ministri
della Comunitd economica europea, oggi pit che mai renitenti, accet-
tino di dilatare il quadro comunitario di riferimenta.

Da ¢id I'importanza ma anche la difficolts del lavoro (anche per
irrisoria scarsitd di tezzi) che — in parallelo per alcune azioni con
alcuni uffici della Comunitd — viene compiuto dalla Commissione che
il nuovo Parlamenta ha istituito proptio per i problemi della “gio-
ventl, educazione, cultura e informazione”. Una Commissione di fron-
tiera proiertata ciot pilt sul futuro che non sul presente? Forse si,
cosi come il Parlamento europeo & pitt una "Dieta” di tiflessione sul
futuro politico, che non un Parlamento di tipo tradizionale. In ogni
caso una Commissione cul tocca convincere Je istituzioni comunitarie
della necessitd di pensare al cittadino della Comunitd e — tra I’altro —
di cominciare ad utilizzare strumenti validi gid in esercizio. Il Fondo
saciale, il Fondo regionale, lo stesso Feoga, il FED della Conven-
zione di Lomé potrebbero intervenire infatti non solo per azioni di
sviluppo economico sociale, per interventi congiunturali o di occu-
pazione, ma per operare anche sulla cultura dell’uomo, sulla sna di-
sponibilitd all’umana solidarietd e, tra laltro, anche su beni ambien-
tali o culturali la cui riscoperta e la cui conservazione valorizza uma-
namente ed economicamente regioni o aree povere della Comunith.

Per questo hanno valote i primi passi che gii sono stati compiuti
da tale Commissione parlamentare, quasi come anticipazione di im-
pegni futuri, anche nel campo della cultura, Premesso che la diffusione
della conoscenza culturale non fa cultura ma la aiuta, iniziative valide
e significative sono infatti — in tale campo — Iindagine promossa
sulla situazione degli artisti e degli operatori culturali nella Comuniti
(anche per essi deve wvalere il principio della sicurezza nell’occupa-
zione), risoluzioni approvate in materia di libera circolazione dei beni
culturali, sul valore anche economico di tali beni, sulla conservazione
e sul restauro di essi, sull'armonizzazione del regime fiscale che li
riguarda, sull’impiego finalizzato di borse di studio. E importanti sono
pure le iniziative prese in materia di salvaguardia delle culture locali e
delle culture delle minoranze come fonte di ruovo civismo, sull’anno
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della musica europea e, da ultimo, sul museo dell'idea europea; inizia-
tive queste ultime realizzate in collaborazione con la Commissione
Cultura del Consiglio &’Furopa e rivolte non solo a documentare il
passato ma a stimolare un interesse pii largo e pitt profondo sul-
'arte.

Va scritto poi a merito della Commissione “cultura, gioventis, istru-
zione, informazione” I'azione tenace di stimolo svelta per la ricon-
vocazione del Consiglio dei ministri della Pubblica Istruzione (ricon-
vocazione gid realizzata nel 1980 e nel 1981 e dopo un silenzio che
— quasi abdicazione — durava dal 1976), liniziativa che ha portato
di recente il Parlamento europeo a votare per collocare 1’ “azione edu-
cativa” tra le priotitd cui il bilancio comunitario del 1982 doveva te-
ner conto, in quanto aziene condizionante anche delle nuove forme e
dei nuovi settori di collaborazione economica e sociale che la Comu-
nitd si & data o deve darsi.

E tornano pure a merito di tale Commissione le qualificate rela-
zioni gid portate al voto dell’Aula (o in corse di preparazione) sulla
condizione giovanile, sull'Istituto universitaric europeo, sulle "scuole
europee” dei centri comunitari, sull'informazione della Comunita, sul-
le “fondazioni culturali”, sui programmi e sui principi di una politica
comune della formazione professionale e dell’educazione, sul patrimo-
nio architettonico, sul riconoscimento delle lauree e dei diplomi, re-
lazioni nelle quali si rsiflette anche il frutte di numerosi incontri e
scambi di opinione condotti con associazioni impepnate nella scuola,
nelle organizzazioni giovanili, nelle associazioni culturali.

Tale lavoro anticipa e raccoglie d'altronde anche alcune circo-
stanze nuove e positive registrate nella vita della Comuniti: I'accen-
tuato interesse dell’opinione pubblica ad una azione educativa e civile,
le nuove proposte che taluni governi stanno avanzando, proprio in
questi giorni, per una “politica della cooperazione culturale” come
strumento concorrente al rilancio della politica di integrazione europea,

Un’attenzione, la prima, che deve trovare rispondenza nel Parla-
mento europeo e nei Parlamenti nazionali (con i quali ahimé — ed
¢ questo un problema che va discusso — il callegamento & inesistente
o quasi). Una proposta, la seconda, quella di alcuni governi, che va
certo favorita dal Parlamento europeo ma che va comunque “sotve-
gliata™ perché attraverso essa non si dirotti in una politica “intergo-
vernativa” la natura comunque “comunitaria” del progetto Europa pro-
posto da quel Tratrato di Roma che compie oggi il swo 25° anni-
versatio di vita.

Mario Pepm



